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AUTHENTIZITAT REVISITED: ZU AUTHENTISCHEN
TEXTEN IN LEHRWERKEN FUR DEN UNTERRICHT
DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE!

Im Artikel werden die wichtigsten Ergebnisse der Untersuchungen
dargestellt, die sich auf die Verwendung authentischer Texte im Fremd-
sprachenunterricht beziehen, insbesondere im Unterricht Deutsch als
Fremdsprache, wobei der Begriff der Authentizitit nicht mehr vorrangig
die Quellenauthentizitat betrifft, sondern die Authentizitit der gesamten
kommunikativen Situation bzw. des kommunikativen Kontextes. Eine
entsprechende didaktische Aufbereitung solcher Texte konnte die Ent-
wicklung von Strategien zur lesezweckgebundenen, kommunikations-
und situationsgerechten Informationsentnahme bzw. zur kritischen Be-
arbeitung und Interpretation der im Text enthaltenen Informationen ge-
wihrleisten und zur Steigerung der Motivation zum selbstindigen und
autonomen Lesen beitragen.

Schliisselworter: authentische Texte, Authentizititskriterien, Texts-
ortenangebot, Lehrwerktexte, Informationsentnahme.

Jede Untersuchung, die einen Aspekt der Lehrwerkgestaltung und -kon-
zeption, wie den der Textsortenauswahl, zu erarbeiten versucht, hat
unerlésslich auch auf die Veranderungen einzugehen, die im Laufe der
Zeit auf diesen Aspekt mehr oder wenig, vor- oder nachteilig eingewirkt
haben. Einerseits wird bekanntlich sowohl Verlagen als auch Lehrwerk-
autoren eine Reihe von Voraussetzungen — Gesetzen, Richtlinien, Lehr-
planen und -programmen, Curricula - auferlegt, die eingehalten werden
miissen (u.a. sind in diesem Zusammenhang Einschrankungen legislati-
ver, reflexiver, institutioneller und materieller Natur, die ein gesellschafts-
bedingtes und zeitgeméfles Faktorenbiindel iibergeordneten Ranges bil-
den, s. Neuner 2003: 400 und Gnutzmann 1999: 68, in Anlehnung auf
ein Modell von Piepho), andererseits unterliegen sie bestimmten ana-
lytischen und konstruktiven Bedingungen, die durch wissenschaftliche
Entwicklungen in den einschldgigen Disziplinen (etwa in der Sprach-
wissenschaft, Textlinguistik, Landes- und Kulturwissenschaften, Lern-

1 Pap je ypaben y oxBupy npojexra 148024]1 xoju ¢puHaHCMpa MuHuctapcTBo Hayke Pemy-
6muke Cpbuje.
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psychologie) (re)definiert werden und daher meistens einer bestimm-
ten sprachdidaktischen Konzeption folgen miissen. Die letzt genannten
Bedinungen stellen zugleich den Gegenstand jeder Lehrwerkforschung,
-analyse und -kritik dar.

Eine der Veranderungen der didaktischen und methodischen Kon-
zeptionen, die sich in der zweiten Hélfte des 20. Jahrhunderts ereigneten,
bezieht sich auf die Erweiterung des zentralen Lehr- und Lernmittels
in Druckform - aus dem Lehrbuch als einem den gesamten Lehr- und
Lernstoff umfassenden Druckwerk entwickelte sich das Lehrwerk, das
nicht nur als ein mehrteiliges Druckprodukt zu verstehen ist, das neben
dem Kursbuch mindestens ein Arbeitsbuch (auch Arbeitsheft, Schiiler-
buch, Ubungsbuch, Vokabelheft u.d. genannt) und eine Lehrerhandrei-
chung (bzw. ein Lehrerhandbuch), ev. auch ein Glossar, eine Lesetext-
sammlung, verschiedene Kopiervorlagen usw. enthdlt, sondern auch
in einen Medienverbund eingeschlossen wird, der aus entsprechenden,
das Lehrbuch begleitenden, ergdnzenden und unterstiitzenden auditi-
ven (frither vor allem Schallplatten und Tondbéandern, mittlerweile fast
ausschliefSlich Kassetten und CDs) visuellen (Bilder, Dias, OVH-Folien)
und/oder audio-visuellen (Videokassetten, CD-ROMs) Medienmate-
rialien besteht, deren Benutzung im Unterricht die Verfiigbarkeit und
wirksame Handhabung entsprechender Medientrager erfordert (frither
Schallplattenspieler, Magnettongerite, Kassetten- und Videorekorder,
mittlerweile tiberwiegend CD-Player, Computer, DVD-Spieler). Eine
treffende Definition dieses Begriffes hat Leupold (1998: 132 f.) gegeben,
der das Lehrbuch als ,.ein Buch, das in gedruckter Form landeskundliches,
sprachliches und metasprachliches Lernmaterial enthdlt” bezeichnet. Ein
Lehrwerk unterscheidet sich von dlteren Lehrbiichern insofern, als das
Lehrwerk nicht nur Lehr- und Lerninhalte (Texte und ihre Anordnung)
festlegt, sondern auch den Lernprozess selber bestimmt (letzteres wohl
durch Lehr- und Lernhinweise, etwa im Lehrerhandbuch) (Krumm/
Ohms-Duszenko 2000: 1029).

Trotz technischen Fortschrittes und fachdidaktischer Entwick-
lungen sind sich die meisten Didaktiker dariiber einig, dass Lehrwer-
ke weiterhin das zentrale Medium des Unterrichtsprozesses darstellen
(Barkowski 1999:13) und die Funktion eines ,,Lehr- und Lernschrittma-
chers“ iibernehmen, der den Unterrichtsprozess steuert (Bausch 1999:
17). Manche Autoren sprechen jedoch im selben Zusammenhang vom
Untergang der altbewéhrten Lehrwerkkultur, deren Fortbestehen und
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weiterer Entwicklung neue Technologien zuwiderlaufen kénnten?, bzw.
von unerldsslicher Erweiturung des bisherigen Lehrwerkbegriffes, oder
sie driicken mindestens ihre Skepsis hinsichtlich der Zukunft lehrwerk-
gestiitzten Fremdsprachenunterrichts aus®.

Infolge schneller Verbreitung neuer computergestiitzten Medien
haben manche Didaktiker das fremdsprachliche Lehrwerk schon tot-
gesagt. Allerdings haben sich solche Prophezeiungen bisher doch nicht
verwirklicht. Zwar haben sich Schwerpunkte verlagert und die Rollen
der am Unterricht Beteiligten geindert (wobei die sog. neuen Medien*
neben dem Druckwerk eine immer bedeutendere Rolle spielen) - das
Lehrwerk an sich bleibt aber immer noch ein Leitmedium im Unter-
richtsgeschehen: erstenss hat es eine Orientierungsfunktion fiir Lehrer
und Lerner, auflerdem stellt es immer noch einen Ersatz fiir das jeweilige
Lehrprogramm dar, daher auch eine unentbehrliche Grundlage fiir die
Unterrichtsplanung und -durchfithrung. Der Unterricht in multimedi-
aler Umgebung, besonders hinsichtlich der Internet-Benutzung, halten
die meisten Didaktiker fiir eine Bereicherung des Angebotes an Lehr-
und Lernmaterialien, die nun in optimisierter und aktualisierter Form
bereitgestellt werden kénnen, zumal die gréfiten Verlage, die Materiali-
en fiir den Unterricht Deutsch als Fremdsprache herstellen®, auch Web-
seiten fiir ihre aktuellen Lehrwerke fithren. Allerdings brauchen sowohl
Lerner als auch Lehrer didaktische Empfehlungen oder Vorschlige fiir
die (selbstandige) Verarbeitung der aus dem Internet heruntergeladenen
Materialien. Gute Beispiele moglicher Verkntipfungen zwischen Inter-
netmaterialien und Lehrwerken fithrt Funk 2000: 29 an. Er warnt aber
zugleich vor Unzuldnglichkeiten uniiberlegter und uneingeschriankter
Ubernahme von Internetmaterialien: ,, Die schonsten und umfangreichs-
ten Listen von interessanten Internetseiten mit Fotos und Texten, die zu
meinem Lehrwerk passen, niitzen wenig, wenn sie sprachlich von den
Lernenden nicht mal ansatzweise zu bewiltigen sind“ (Funk 2000:19).
Auch Dirscheid (2001:45) warnt davor, didaktisch unaufbereitete Infor-

2 Solange eine erhebliche Diskrepanz zwischen technischer Leistungsfihigkeit und didakti-
schem Konzept bei der Lernsoftware-Entwicklung nicht verringert wird, stellt dies fiir Kénigs
(1999:110) blof3 eine Bereicherung im Bereich von Lernmaterialien dar, aber keine evolutio-
nére Verdnderung.

3 S. Freundensteins 1999:61 Anspielung auf das islindische Sprichwort ,,Lieber barfufS als ohne
Buch, das er in einen programmatischen Aufruf umwandelt - ,,Lieber hoch motiviert und
erwerbsorientiert als mit Buch®.

4 Unter den neuen Medien werden alle computergestiitzten und -geleiteten Formen der Infor-
mations-verarbeitung, -vermittlung und -verbreitung verstanden.

5 In Deutschland gehoren dazu drei bekannte Familienunternehmen - Hueber (Miinchen),
Klett (Stuttgart) und Langenscheidt (Berlin), aber auch manche kleineren Verlagshiuser
(Cornelsen, Diesterweg).
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mationen aus dem Internet in den Unterricht einzusetzen, da sie dem
Niveau der Lerner nicht angepasst sein miissen. Lehrer und Lerner be-
diirfen demnach brauchbarer und strukturierter Zusatzangebote, die
vom Lehrwerkautor und Verlag bereitgestellt werden sollten. In Erman-
gelung derer miisste der Lehrer fachdidaktischen Erkenntnissen gemaf3
Selektionskriterien zur Textauswahl selber anwenden, verfiigbares Ma-
terial zum Unterrichtszweck bzw. zur Erweiterung des Kursangebotes
auch selber aus- und verarbeiten kdnnen. Was mediales Zusatzangebot
in Form von CD-ROMs und dhnlichen Produkten betriftt, beméngeln
Didaktiker und Praktiker dabei vor allem Armut an Ubungsformen und
Unmoglichkeit zum sozial-kooperativen Lernen; andererseits sichert
der Medienverbund doch eine systematische und individuellen Bediirf-
nissen angepasste Lernsituation, einschliefilich zahlreicher Gelegenhei-
ten zur Selbstevaluation (Funk 2000: 21). In Krumm (1999: 119 f.), wo
den Ausfithrungen iiber die lehrwerkergianzenden Funktionen von au-
thentischen Materialien im Internet das programmatische Motto ,,Das
Lehrwerk ist tot - es lebe das Lehrwerk® vorangesetzt wird, erscheint das
Internet als attraktive Alternative zum klassischen Lehrwerk, dessen In-
halte schnell veralten. Eine permanente ,, Verbindung von Text, Bild und
Ton und die Aktualitit” sind Bereiche, in denen Krumm herkdmmliche
Lehrwerke auf die Dauer fiir nicht mehr konkurrenzfihig halt. Als ein
erschwerender Umstand weisen sich z.Z. jedoch Defizite hinsichtlicht
inhaltlicher Kommentierung und Qualitdtskontrolle des Lernangebotes
im Internet auf. Krumm glaubt, dass Lehrwerke deshalb ihre Funkti-
on als Stiitzpfeiler im Lehr- und Lernprozess noch eine Weie behalten
diirften. In diesem Zusammenhang erinnert er an unterschiedliche alt-
bewihrte, didaktisch aufbereitete Medien - ,Zeitungen wie Authentik,
Markt oder der Osterreich-Spiegel“ —, die lehrwerkerginzend eingesetzt
werden konnen. Auf diese Quellen ,als eine Art Mittelweg zwischen au-
thentischem Material und einer didaktisch verantworteten Auswahl“ ver-
weist er auch in Krumm/Ohms-Duszenko 2000: 1030.

Vom Standpunkt eines auf die Lehrerunabhangigkeit ausgerichteten
Konzeptes von Lehr-und Lernmaterialien aus versteht z.B. Edmondson
(1999:56) Lehrwerke als ,,vernetzte Sammlungen von Materialien bzw.
Anregungen bzw. didaktische Vorschlige mit Hinweisen zur Benutzung
dieses Netzwerkes®. Das virtuelle Lehrwerk der Zukunft sieht er in der
Uberwindung des Spannungsverhiltnisses zwischen zentralisiert pro-
duzierten und individuellen Bediirfnissen angepassten Lehrmaterialien:
Neue Lehr- und Lernmaterialien konnten namlich bei ,Vernetzungszen-
tren’ angesammelt und {iber das Internet in Form von permanent er-
weitbaren und von Benutzern abrufbaren Online-Textnetzwerken wei-
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ter distribuiert werden. Verschiedene Umfragenergebnisse, die Krumm
(1999:122) zitiert und analysiert, listen Vor- und Nachteile klassischer
Lehrwerke und elektronischer Medien auf. Fiir ein Lehrwerk spreche
demnach Folgendes: Auswahl, Qualitdtskontrolle, Unterstiitzung fiir den
Lehrer, Lenkung des Lernprozesses, klare Progression; dagegen jedoch:
zu strenge Lenkung und inhaltliche Festlegung, Mangel an Aktualitit,
Interaktivitit, Lernautonomie. Fiir elektronische Medien sprechen Fak-
toren wie: Materialreichtum, inhaltliche Flexibilitdt, Adaptabilitdt, Ak-
tualitdt, dagegen einerseits das Fehlen an Qualitdtskontrolle und Inter-
aktivitat, wie auch an addquater Lehrerausbildung, andererseits Ubefluss
am Materialienangebot und das Vorherrschen des Englischen.

In Anbetracht neuer Entwicklungen von Sprachlehr- und -lern-
konzepten, insbesondere beziiglich der Forderungen nach Lernerau-
tonomie und Abwendung von lehrerzentriertem Unterricht pladiert
Nodari, zitiert nach Gnutzmann (1999: 71), fir drei Grundanforde-
rungen an forschungsergebnisgerechte Lehrwerke: Beriicksichtigung
allgemeinerzieherischer Lehrziele; Hinfiihrung zur Lernerautonomie;
Entwicklung der Kommunikationsfdhigkeit. Als ein Desideratum in der
Lehrwerkforschung betrachtet Gnutzmann (1999: 74) dabei Untersu-
chungen, die auf die Lernerautonomie férdernde Verbindung der ,,Lern-
kontexte ,Lehrwerk’ und ,neue Technologien™ abzielen wiirden.

Der Anteil eines Lehrwerks am Unterricht konnte durchaus redu-
ziert werden, was in Krumm (1994b: 27 f.) iibersichtlich ausgefiihrt
wird: Unterricht ohne Lehrbuch (Einsatz der von Schiilern selbst pro-
duzierten Texte, z.B. in Form von Klassenzeitschriften, Wandzeitungen
u.d.); Anpassung durch Zusatzmaterial (Auswahl aus erganzenden Lehr-
und Lernmaterialien, Ubergang zu Lehrwerken im Baukastensystem);
Lehrwerke mit ,Leerstellen (Erganzung des Lehrwerkangebotes durch
partnerschaftliche Arbeitsformen, etwa Tandem-Projekte); regionale
Lehrwerke (Implementierung einheimischer Traditionen und Erfahrun-
gen bei der Entwicklung landesspezifischer Konzepte von Lehrwerken).

Konzeptuelle Entwicklung der Lehrwerkproduktion obliegt Ergeb-
nissen mehrerer Wissenschaftsdisziplinen, in erster Linie der Psycholo-
gie (Entwicklungspsychologie, Lernpsychologie), Sprachwissenschatft,
Fachdidaktik. Nach der ihnen zugrunde liegenden didaktischen Kon-
zeption werden in deren Entwicklung mehrere geschichtliche Phasen
unterschieden, die altsprachlich tradierte, sturkturorientierte und kom-
munikativ ausgerichtete, mittlerweile durch interkulturelle und kogniti-
ve Ansitze erweiterte Lehrwerke umfassen. Laut einem bekannten von
Gotze (1994) erstellten Modell, in dem Lehr- und Lernmaterialien vom
Standpunkt der methodengeschichtlichen Veranderungen im Fremd-
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sprachenunterricht aus dargestellt werden, lassen sich fiinf Lehrwerk-
generationen unterscheiden: (a) nach Prinzipien und Vorgaben der
Grammatik-Ubersetzungsmethode konzipierte Lehrwerke (I. Phase);
(b) im Rahmen der audio-lingualien bzw. audio-visuellen Methode ent-
standene Lehrwerke (II. Phase); (¢) durch die kommunikative Wende
beeinflusste Lehrwerke (III. Phase); (d) adressaten-, d.h. auch regional-
spezifische Lehrwerke, die aus der Fremdperspektive und mit Beriick-
sichtigung der jeweiligen Ausgangssprache verfasst sind (IV. Phase); (e)
auf kognitiven und interaktiven Lernverfahren beruhende Lehrwerke
(V. Phase). Im Anschluss an weitere Ubersichten tiber Entwicklungs-
stufen in der fremdsprachendidaktischen Lehrwerkgestaltung (u.a. die
von Rosler/Skiba und Wolff) unterscheidet Henrici hingegen (1999: 84)
folgende Trends: das Lehrmaterialien-Steinbruch-Konzept in den frii-
hen 80er Jahren, spiter auch das kurstragende Lehrwerkkonzept nebst
Zusatzmaterialien, in jiingster Zeit jedoch ein konstruktivistisch ausge-
richtetes Konzept ,,kooperativen, inhaltsbezogenen, aufgabenorientierten,
autonomen, selbstverantwortlichen Eigenerwerbs im Rahmen von Grup-
pen- und Projektlernens®.

Nach vorherrschender landeskundlich-didaktischer Position, die
in zahlreichen von ihm untersuchten Lehrwerken vertretenen ist, wer-
den diese von Ammer (1988: 73) in drei Gruppen geordnet: sprach-
vermittlungsorientierte, kulturvemittlungsorientierte und kommu-
nikationsorientierte Lehrwerke.

Beiallen Veranderungen in der Lehrwerkkonzeption und -gestaltung
bleiben Texte das zentrale Element eines Lehrwerks. Sie sind zugleich als
grundlegendes Mittel und primires Objekt des Fremdsprachenunter-
richts zu verstehen. Die Beschéftigung mit Texten stellt eine der bedeu-
tendsten Tétigkeiten im Lernprozess dar, das Lernen selbst findet in der
Auseinadersetzung mit Texten statt (Schmelter 1999: 4 f.). Nach kons-
truktivistischem Ansatz kommt beim Lesen sowohl in der Mutter- als
auch in der Fremdsprache zur Verarbeitung der im Text enthaltenen
Data und zu ihrer mehr oder weniger effizienten Verbindung mit dem
vorhandenen Wissen. In einem iiberwiegend semiotisch gepragten
Kontext fiihrt Bleyhl (1999: 30) ein traditionelles Textverstindnis als
ein sekunddr verfasstes Abbild einer priméren Realitdt zugleich auch
als Beispiel fiir das Sprachsystem selbst auf. Dieser Auffassung setzt er
im poststrukturalistischen Sinne einen anderen Textbegrift entgegen:
»lexte sind nicht Abbild, sondern Teil der sozialen Praxis, die sich in ihrer
Selbstauslegung erst herstellt".

Ob im schriftlichen oder miindlichen Medium, {iben Lehrwerktex-
te eine (mindestens) doppelte, teilweise auch widerspruchsvolle Funk-
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tion aus: sie miissen einerseits relevante sprachliche Erscheinungen
(addquate Sprechhandlungen, einschligigen Wortschatz, erforderliche
grammatische Strukturen) einfithren und veranschaulichen, anderer-
seits auch Anforderungen nach situations- und textsortengerechtem
Lese- oder Horverfahren etnsprechen. Auflerdem enthélt ein Lehrwerk-
text Informationen nichtsprachlicher Art (kulturbezogene Informatio-
nen oder solche, die sich auf das Allgemeinwissen beziehen), die beim
Leseprozess erst inferiert werden miissen. Von diesem bidimensionalen
Charakter der Lehrwerktexte geht auch das Konzept einer intergrierten
Sprach- und Textarbeit aus, realisiert als ,, Weg von der Sprachiibung (im
Sinne ,didaktischer® Kommunikation) zur Sprachausiibung (im Sinne
~realer Kommunikation) mit dem Ziel, den Schiiler systematisch auf die
adressaten- und situationsadiquate Bewdiltigung nachschulischer Lebens-
weltbedinungen vorzubereiten” (Weller 1995: 304). Mit Lehrwerktexten
im Lehr- und Lernprozess wird demnach verschiedenartig verfahren:
Sie werden ,,thematisch vorbereitet, detailliert und aufmerksam gelesen,
griindlich analysiert, erkldrt, inhaltlich abgefragt, diskutiert, zu Hause
noch einmal bearbeitet und am Ende oft Gegenstand der Lernererfolgs-
kontorlle“ (Quetz 1999: 168).

Im Fremdsprachenunterricht wird im Allgemeinen ein erweiterter
Textbegriff verwendet — dem Vermittlungsmedium entsprechend wird
zwischen Lese- und Hortexten unterschieden; nach der Urheberschaft
wird iiblicherweise zwischen authentischen Texten einerseits und nicht-
authentischen bzw. synthetischen oder didaktischen Lehrwerktexten
andererseits unterschieden (Wolff 1984: 8): Authentische Texte sind von
einem Muttersprachler fiir Muttersprachler geschrieben, sythentische
Texte sind eigens zum Lehrwerkzwecke vom Lehrwerkautor selber ver-
fasst (zu synthetischen Texten werden auch urspriinglich authentische
Texte gerechnet, die durch Adatapation oder Verkiirzung von ihrer Aus-
gangsform wesentlich abweichen).

Der Einsatz authentischer Texte wird gewohnlich als eines der
Hauptmerkmale des kommunikativen Ansatzes betrachtet. Solchen Tex-
ten wird die Beschaffenheit beigemessen, fremdsprachliche Interaktion
zu bereichern, um personlichem Interesse besser zu entsprechen, und
den Motivationsstand der Lernenden zu erh6éhen (Little et al. 1989: 6:
»...because they come complete with all the savour, stench and rough edges
of life beyond the school walls, they are likely to be markedly more success-
ful in provoking pupil reaction and interaction than the somewhat anemic
texts that one so often finds between the covers of textbooks”). Edelhoft
fithrt im Vorwort seines Sammelbandes Authentische Texte im Deutsch-
unterricht. Einfithrung und Unterrichtsmodelle (1985: 5) drei Griinde an,
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die die Anwendung authentischer Texte im Fremdsprachenunterricht
sinnvoll machen: sie weihen in Strategien zum Entschliisseln des Unbe-
kannten in Konzept und Zeichen ein, liefern landeskundliche Informa-
tionen und Wissensstinde, intensivieren Engagement und Motivation.
Auch Kriiger (1985: 43) hebt hervor, dass im kommunikativ konzipier-
ten Fremdsprachenunterricht Prinzipien der Informationsentnahme an
Texten getibt werden sollten, weshalb sie eine denkbar realistische Spre-
cher-Schreiber-Situation darstellen, d.h. einen Adressaten, einen Anlass
und eine Intention voraussetzen miissten.

Die ausdriicklich authentizititsoptimistische Auffassung, die im
Kontext des komunikativen Ansatzes zum Ausdruck kam, wurde in der
Forschung zu Beginn der 90er Jahre in mancherlei Hinsicht erweitert
oder relativisiert, teilweise auch ernsthaft kritisiert und demnach revi-
diert: (a) Das Prinzip der Authentizitit darf nicht auf Zeitungsartikel
und aufgenommene Alltagsgespriache eingeschrankt, sondern auch auf
literarische Texte angewandt werden (Rosler 1999); (b) authentische Tex-
te haben meistens einen hoheren kulturvermittelnden und informativen
Wert, sind aber auch anspruchsvoller und obliegen keinem Lerhwerk-
progressionsgebot; deshalb konnten Lernende die Anwendung aus-
schliellich authentischer Texte im Unterricht wegen ihren hohen textu-
ellen und kontextuellen Schwierigkeitsgrades als frustrierend empfinden
(Chavez 1998), was immer dann der Fall ist, wenn das Textniveau die
Sprachkompetenz oder den Wissensstand des Lesers iiberfordern (Kar-
cher 1994: 275); (c) Authentizitit sollte nicht der vorherrschende oder
sogar einzige Maf3stab fiir die Qualtidt der Lehrwerktexte sein; (d) aus
ihrem urspriinglichen Kontext herausgenommene und in ein Lehrwerk
integrierte Texte sind nicht bedenkenlos als authentisch zu bezeichnen,
da die Wiedergabe eines Originaltextes auch nicht seiner authentischen
Rezeptionssituation entspricht (Krumm/Ohms-Duszenko 2000: 1030).
Henrici (1986: 253) betont z.B. ausdriicklich, dass medienvermittelten
»authentischen Texten“ (Hervorhebung im Original) nur eine Authenti-
zitdt im Sinne vom Textexemplar, nicht aber im Sinne von der Kommu-
nikationssituation, ,,da der Schiiler nicht der intendierte Adressat ist und
die Texte unter schulspezifischen Bedingungen vermittelt werden".

Generell konnte den Ausfithrungen von Rosler (1999) zugestimmt
werden, der den Einsatz von nichtauthentischen, selbst verfassten Lehr-
werktexten iiberallt dort fiir sinnvoll hélt, wo Progressionsanforderun-
gen sich nur mithsam oder sogar unmdoglich in Einklang mit vorhande-
nen Sprachkenntnissen bringen lassen (wie z.B. im Anfingerunterricht).
Beim Einsatz authentischer und adaptierter Lesetexte empfiehlt Karcher
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(1994: 275£.)% eine ,,Schema-Progression®: (a) Texte, die den Einsatz ei-
genkultureller Schemata erlauben (iiber das eigene Land oder die eigene
Umgebung); (b) Texte, deren Schemata kulturneutral sind; (c) Texte, die
schmatisch adaptiert sind; (d) Texte, die ,,schematisch® fremdkulturell
sind.

Die Lehrwerktexte werden vor allem auf ihre sprachliche, inhaltli-
che und lerner- oder unterrichtsbezogene Authentizitdt hin untersucht
(Keim 1994: 163). Neben zwei schon erwihnten Prinzipien (mutter-
sprachliche Produktion und Rezeption) fithrt Chavez (1998: 39) zehn
weitere Authentizitdtskriterien: Direktheit (,Der Lerner verfolgt die
Textenwicklung direkt); Gegenwirtigkeit (,Der Lerner interagiert mit
Texten, die zu diesem bestimmten Zeitpunkt relevant (und nicht veraltet)
sind”“); Mediumsauthentizitét (,,Miindliche und schriftliche Texte werden
in ihrer urspriinglichen Mediumskonzeption bewahrt“); Eindrucksauthen-
tizitat (,,Der Lerner erfihrt die volle Spielbreite von Eindriicken, wie sie in
natiirlichen Situationen vorkommen®); Intentionsauthentizitat (,,Die im
Text enthaltene Information kann das Verhalten des Lerner tatsichlich
so beeinflussen, wie es vom Sprecher beabsichtigt ist“); Lernerinklusivi-
tat (,,Der Lerner ist in den Prozess der Textrezeption oder Textproduktion
eingeschlossen und nicht auf die Rolle des passiven Lesers oder Horers be-
schrankt®); Quellenauthentizitét (,,Der Text erscheint in seiner urspriing-
lichen Quelle®); Ausgangsauthentizitit (,,Die Initiative zur Interaktion
mit einem Text geht vom Lerner und seinen personlichen Bediirfnissen aus
anstatt vom Lehrer und seinen pddagogischen Intentionen®); Rahmenau-
thentizitdt (,,Der Text wir in einer Umgebung produziert oder rezipiert, in
der die Textsprache die Landessprache ist); Botschaftsorientierung (,,Der
Lerner interagiert mit einem Text, um eine Botschaft zu tibermitteln oder
eine Botschaft zu empfangen, nicht um die Sprache zu iiben®).

Eine der umfangreichsten Auflistungen von Kriterien, denen ein
Lehrwerk in Bezug auf die darin vorkommenden Texte Geniige zu leis-
ten hat, erstellte der Beirat DaF des Goethe-Instituts (1987). Die darin
enthaltenen 34 Maximen wurden aufgrund einer Corpusanalyse for-
muliert, der zahlreiche zu dieser Zeit benutzte Lehrwerke unterzogen
wurden. In den Maximen wird fiir ,.eine grofSe Vielfalt an Texten unter-
schiedlicher Herkunft“ pladiert, fiir Anwendung deutscher Originaltexte
wie auch unterschiedlicher Textsorten, Erganzung der im Lehrwerk an-
gebotenen Texte durch selber ausgewdhlte, nicht nur dem Druckmedi-

6 Er unterscheidet zwischen adaptierten Texten, bei denen die inhaltliche, schematische Kom-
plexitit reduziert wird, und vereinfachten Texten, bei denen die formelle, sprachliche Kom-
plexitdt reduziert wird (kurze und geldufige Lexeme, einfache grammatische Strukturen, pa-
rataktische Satzkombinationen).
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um entnommene Quellen, Anpassung des Textsortenangebotes an Alter,
Vorwissen, kulturelle Perspektive und Interessen der Adressaten, Ein-
satz unterschiedlicher Erscheinungsformen bzw. Genres (Comics, scho-
ne Literatur, insbesondere Gedichte), Vermeidung von Sensationalismus
oder Tabuthemen, wie auch von Gemeinplitzen, Vorfithrung kultureller
und sprachlicher Varietiten des deutschsprachigen Raums usw. In der
These Nr. 25, unter dem Stichwort ,, Aktualitdt® wird auf die Notwen-
digkeit verwiesen, bei der Textauswahl einen bestimmten Abstand zur
Tagespolitik zu bewahren, da Aktualitit bekanntlich eine verderbliche
Ware sei. Da diese als ein den Zeitungstexten innewohnendes Merkmal
angesehen wird, wird hier ausdriicklich vom extrem schnellen Aktuali-
tatsverlust bei Zeitungstexten gewarnt: ,,Darum sollten Zeitungstexte kei-
nen besonderen Bonus vor anderen Texten haben. Sie sollten in Lehrwer-
ken des Deutschen als Fremdsprache nur insoweit verwendet werden, als
sprachliche Besonderheiten der Textsorte ,Zeitung’ zum Gegenstand des
Sprachunterrichts gemacht werden®.

In einer umfangreichen Analyse, der bei Kast/Neuner (1994) Lehr-
werke fiir Erwachsene und Kinder unterzogen wurden, gingen die Auto-
ren u.a. auch der Frage des Textsortenangebotes nach, und zwar indem
sie einzelne Feststellungen aus vielen in verschiedenen Fachzeitschriften
und Sammelbinden veroftentlichten Rezensionen in Form von Pro- und
Contrastatements zusammenfiigten. In fast allen hier zitierten Rezensi-
onen wurde das Vorhandensein authentischer Texte, darunter auch sol-
cher, die beispielsweise Zeitungen oder Zeitschriften entnommen wur-
den, sowie die Vielfalt der Lehrbuchtexte ausdriicklich positiv bewertet,
und umgekehrt — unzureichendes Textsortenangebot wurde bemangelt:

Pro:

- Deutsch aktiv I: grofles Textsortenangebot, vorrangig authenti-
sche Texte:

- Deutsch aktiv 2: humorvolle Cartoons, Fotografien und Graphi-
ken, die die Konzentration aufrechterhalten, die Konzepte visu-
alisieren, neuen Stoft einleiten und in kulturelle und geographi-
sche Themen einfithren;

- Deutsch aktiv 3: unterschiedliche Textsorten wie Zeitungsaus-
schnitte, Flugbltter, Graffitis, Gedichte, Lieder etc. ermoglichen
eine kontroverse Aufarbeitung der Themen.

— Deutsch aktiv neu: authentische Textmaterialien; grofiere Texts-
ortenvielfalt in den A-Teilen (als in Deutsch aktiv 1); Vielfalt der
Texte ermoglicht eine effektive Entwicklung der Lesefertigkeit.
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- Eindriicke - Einblicke: fast ausschlieSlich authentische Texte;
breit gefachertes, fast ausschlieSlich authentisches Textsortenan-
gebot;

- Grundkurs Deutsch: vielfiltige Texte;

- Sichtwechsel: Eine sehr gelungene Textauswahl, die den Leser oft
schon bei der Wahrnehmung fesselt.

- Sprachbriicke: viele Cartoons, poetische Texte und Zeichnungen,
die gut gewihlt sind und den Text gut untergliedern; Vielfalt von
Textsorten und Ubungstypen.

- Sprachkurs Deutsch 3: Das Textsortenangebot ermoglicht diffe-
renzierte, praxisorientierte Arbeit.

- Sprachkurs Deutsch 5: eine sehr anspruchsvolle und breite Text-
auswahl;

— Themen 2: aktuelle Texte; gute Textauswahl.

— Themen 1 und 2: Texte alltagsnah und ansprechend, authentisch
und lebendig.

- Themen — Ausgabe in zwei Binden: grofles Angebot authenti-
scher Hor- und Lesetexte.

— Deutsch konkret: breites Textsortenangebot; viele authentische
Materialien.

Contra:

- Deutsch aktiv neu: Karikaturen passen nicht immer zu allen Ziel-
gruppen.

- Eindriicke - Einblicke: keine didaktische Aufarbeitung von
Schaubildern;

- Grundkurs Deutsch: kleines Textsortenangebot.

Empfehlenswert:

— Deutsch aktiv neu: Die unterschiedlichen Textsorten sind noch
starker zu vertreten - z.B. Gebrauchstexte als Grundlage fiir die
Entwicklung des Leseverstehens.

Im Kontext dieser lehrwerkkritischen Aussagen stellt Kast (1994:
51) u.a. Kriterien bereit, die ein Lehrwerk hinsichtlich Fertigkeitsforde-
rung und -transfer erfiillen misste: im Hinblick auf das Textsorten- und
Lesetibungenangebot sollte ein Lehrwerk Sachtexte, literarische Texte
und unterschiedliche Textsorten wie auch Ubungen anbieten, die zum
systematischen Lesestrategientraining fithren (Internationalismen, Na-
men, Zahlen usw. als Verstindnishilfen benutzen, Selbsvertrauen zur
Hypothesenbildung entwickeln).

In einem Auswahlfiithrer fiir Lehrende und Lernende unterzieht
Schloflmacher (1998) ausgewidhlte Lehrwerke fiir DaF einer griindlichen
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Analyse, in der u.a. das Textsortenangebot und Ubungen zum Lesever-
stehen untersucht werden: die Eintonigkeit der Textsorten wird negativ
eingeschitzt (,,Deutsch — unsere Sprache Neu 1%); den Anteil an authenti-
schen Texten wird positiv bewertet; Zeitungstexten wird ein unbestreit-
bar hoher informativer und kulturvergleichender Wert zugeschrieben
(»Aufbaukurs Deutsch®), zugleich wird jedoch auch auf Aktualititspro-
blematik verwiesen,” ebenfalls wie auf einen gewissen Schwierigkeits-
grad bei authentischen Texten.

Viele Diskussionen und Untersuchungen in der Sprachlehr- und
-lernforschung gehen der Frage (un)geeigneter Auswahl von Texten im
Fremdsprachenunterricht nach®, wie auch deren textsortenbedingten
Lehrwerk- und Unterrichtseinsatzes. Hinsichtlich dieser Fragestellung
setzt sich Konigs (1993: 81), ohne einzelne Textsorten zu nennen, fiir
ein moglichst vielfiltiges Textsortenangebot ein, vor allem aber fiir sol-
che Texte, die zur Kreativitit anregen, d.h. Moglichkeiten zum Transfer
von Sprachmaterial in neue kommunikative Situationen anbieten bzw.
zum Hypothesenbilden- und -iiberpriifen fithren.!? Fiir ihre Bearbei-
tung im Unterricht schldgt er dann vier mogliche Verfahrensweisen vor:
Kiirzung, Erginzung, Verinderung, Neufassung. Zuverldssige Annah-
men iber Faktoren, die die Wirkung origineller Texte positiv oder ne-
gativ beeinflussen, lassen sich seiner Meinung nach jedoch nur durch
einschldgige empirische Untersuchungen gewinnen. Eine Vielfalt von
Textsorten im Fremdsprachenunterricht hélt auch Krumm (1993: 98)
fir unabdingar, wobei er sie in Verbindung mit entsprechendem Lese-
stil bringt.!! Unter Kriterien zur Textauswahl fithrt er deren Verkniip-
fung mit anderen Fertigkeiten, Moglichkeiten fiir die Anwendung von
Lesestrategien und die Ankniipfung an eingene Lebenserfahrungen auf.
Giitekriterien zur Textauswahl umfassen bei Lauerbach (1993: 108) Fol-

7 Fiir ein 1978 veroffentlichtes Lehrwerk (,Deutsch 2000“) wurde herausgefunden, dass die
akutuellsten Texte aus Zeitungen und Zeitschriften aus den Jahren 1973-1974 stammen.

8 Beim Lehrwerk ,,Deutsch 2000“ wird moniert, dass manche Zeitungstexte sehr lang sind und
ein umfangreiches Fachvokabular beanspruchen.

9 Fraglich bleibt jedoch dabei, ob in diesem Zusammenhang eine pauschale Bewertung iiber-
haupt moglich, angebracht oder sinnvoll ist: es scheint eher, dass diese Frage nur empirisch
(daher auch in Ubereinstimmung mit Kénigs, s. unten) und stark lerner- oder lerngruppen-
bezogen bzw. leseziel- oder leseaufgabenorientiert (oder wie bei Krumm - in Abhédngigkeit
vom Lesestiel, s. unten) zu beantworten sei.

10 Da aber auch urspriinglich authentische Texte im Lehrwerkkontext ihre anfingliche Wir-
kung verlieren, werden sie bei Konigs nicht merh als ,authentisch“ sondern als ,originell
bezeichnet.

11 Auch er macht dabei keine Unterscheidung zwischen einzelnen Textsorten; es bleibt vor al-
lem unklar, was genau unter ,aktuellen Texten’ zu verstehen ist: ,Aktuelle Texte zum sinnent-
nehmenden, verstehenden (extensiven) Lesen, literarische Texte fiir ein auf dem Detailverstehen
beruhendes Lesen und Sachtexte z.B. fiir ein selektives Lesen®.
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gendes: Texte miissten ,,comprehensible input“ bieten, auf ,,zielsprachen-,
zielkultur- und zieltextuellspezifische Phinomene® schliefien lassen, wie
auch moglichst authentisch, interaktiv, motivierend, interessant und of-
fen sein. Riick, der sich mit textueller Progression von Lehrwerk- und
Unterrichtsschritten beschaftigt hat, empfiehlt (1993: 130 f.) die folgen-
de Reihenfolge bei der Einfithrung der Texttypen: Kontakttexte (z.B.
small talks), instrumentelle Texte (Aufforderungen), expositorische Tex-
te (Beschreibung und Darstellung von Sachverhalten), narrative Texte
(mit temporaler Primérsequenz), argumentative Texte (zur Kliarung
oder Uberwindung von Meinungsverschiedenheiten), sowei komplexe-
re poetische Texte!2.

Das Textangebot im Unterricht sollte nach Kahl (2000: 127) auch
lehrwerkiibergreifende Texte mit umschliefen, die dem ,,Prinzip der
gezielten Uberforderung oder der funktionalen Niveauiiberschreitung®
folgen wiirden. Fiir die Bewiltigung solcher Texte halt er intelligentes
Raten und weitere ,,zuerst unbewusste, dann bewusste ErschliefSungstech-
niken® fiir erforderlich.

Eine kritische und didaktisch reflektierte Auseinandersetzung mit
authentischen und nichtauthentischen Lehrwerktexten wird in Helbig
(1998) prisentiert: Uberzeugend und unbestritten erscheine, dass die
Anwendung authentischer Textmaterialien der Intellektualitdt, Motivie-
rung und den Interessen der Schiiler entspreche, andererseits erweise
sich dabei u.a. der Mangel am Sachwissen (darunter werden mangelhaf-
te Struktur- und Lexikonkenntnisse verstanden, wie auch Defizite des
Handlungswissens) als ein erschwerender Umstand, dem durch Ein-
tibung passender TexterschlieSungsstrategien und -techniken entge-
genzuwirken sei. Weitere Faktoren, die bei der Einschdtzung der Text-
schwierigkeit eine Rolle spielen sind: (a) textbezogene Variablen, etwa
Anzahl unbekannter Worter, grammatische Komplexitit, Textldnge, Le-
seaufgabe bzw. -intention; (b) Erzielen eines mehr oder wenig detaillier-
ten Textverstdndnisses; (c) beschrinkte Zeitvorgaben beim Lesen (Hel-
big 1998: 132).

Fiir ein wichtiges Thema in der Entwicklung von Lehr- und Lern-
materialien halt Bredella (1999: 36 f.) u.a. auch die Auswahl von Texten
hinsichtlich kulturbezogener Themenbereiche. In diesem Zusammen-
hang konnte namlich sowohl auf positive als auch negative Aspekte der
fremden Kultur verwiesen werden (Hervorhebung negativer Aspekte
konnte zur Abkehr von dieser Kultur oder zur Entwicklung ethnozen-

12 Dabei scheint Riick sowohl textfunktionale als auch textstrukturelle und textstilistische
Unterscheidungskriterien zu berticksichtigen.
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tischer Sichweisen fithren!?). Obwohl es unumginglich scheint, bei der
Auswahl der Texte auf ihre Bedeutung in der Interaktion mit Lernen-
den bedacht zu sein, macht Bredella aber keinen anderen Vorschlag als
Texte sorgfdltig auszuwihlen. Anlésslich der Arbeit an einem Englisch-
lehrwerk hat er zusammen mit M. Legutke eine Liste von Tétigkeiten
formuliert, die zur Aktivierung von Vorverstindnis (durch Brainstor-
ming, priority lists, Ausfiillen von Fragebogen, Schreiben von Briefen,
Vorhersagen, Vermutungen und Interviews), wie auch von Imagination
und Ausdruckswillen veranlassen sollten (Erzihlen von Geschichten,
Rollenspiel, Ausfiillen von Leerstellen und Formulieren von Schlussfol-
gerungen, Erzdhlen aus verdnderten Perspektiven, Transformation von
Bildern zu Gedichten, von Kurzgeschichten zu Rollenspielen etc.).

Aufgrund aller hier angegebenen Beispiele, die bis ins 21. Jahrhun-
dert hinein aktuell sind, lasst sich zusammenfassend feststellen, dass der
Form-, Quellen- und vor allem Inhaltsauthentizitit, die fast ausnahms-
weise als qualitativ positiv angesehen wird, im Rahmen der kommuni-
kativen Fremdsprachendidaktik ein grofler Stellenwert zugeschrieben
wird. Allerdings wird dabei auch stets die Forderung nach reflektierter,
zielgruppenspezifischer didaktischer Aufbereitung hervorgehoben, da-
mit Texte leichter zugdnglich gemacht werden und dadurch zugleich
nicht weniger motivierend bleiben. Diese Forderungen kénnen auch
weiterhin sowohl fiir Lehrwerkautoren als auch fiir alle Fremdsprachen-
lehrer, die zusitzliche Lernmaterialien selber erstellen wollen, als rich-
tungsweisend verstanden werden.
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Onusepa [Jyp6aba

IIOHOBO O ITIOJMY AYTEHTUYHOCTHN: AYTEHTTYHU
TEKCTOBI Y HACTABU HEMAYKOT JE3KA KAO
CTPAHOT

Pesume

Y 4naHKy ce npuKasyjy u MHTEPIIPETUPAjy HajBaXKHMja MCTPaKMBarba ¥ XUIIOTE3E BE3AHE
3a IIPYMEHY U [UAAKTUUKY YIOTPe6/BUBOCT ay TCHTUYHIUX TeKCTOBA Y HACTABM CTPAHMX je3nKa.
AyTeHTUYHM, CMUCTIEHO AMAAKTM30BAHM TEKCTOBM CMATpajy ce Bell HEKOMMKO HelieHMja, Of
HACTaHKa KOMYHUKATUBHE ITIOTORMAAKTHKE, HEM30CTAaBHUM €lIeMEHTOM YIOEHMKA U IMTaBe
HacTaBe CTPAHVX je3VKa, KOjy CYLITMHCKM JOIPMHOCK pa3BOjy CTpaTeruja KpuTuike obpaje
U MHTepIperanuje MHGOpPMalMja MOXPameHNX y TeKCTY M NOTOAYje jadary MOTHBaIMje 3a
ayTOHOMHO umrame. IIpumMena crpareruja ynTama 3aBUCU Of BPCTe TEKCTa, CTU/IA YUTamba,
KOMYHMKAT/BHOT 33/JaTKa, KOMIITIEKCHOCTY je3MYKUX CTPYKTYPa, Ka0 M Y4eCTa/IOCTH OCTYTIKA
uHpepupama HeO3HATHUX CaJipiKaja.

Ipuxeaheno 3a winamiiy gebpyapa 2010.
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